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INKLUDERING — EN KONGSTANKE/MASTERIDE’?

Kiennetegn pa en Kongstanke/masteride’ er:

Meld. st.
= Stor utbredelse (alle politiske partier er selvsagt positiv til 6 (2019-2020)

Tett pa - tidlig inns

- | ats og inklug
: kl : d o g) barnehage, skole og SFO e fe"e“kap i
Tilrad ing fra Kunnskapsde
| - - ra Partementet g,
»  Tidsriktig og dermed selvbegrunnede —

Melding tij Stortinget

. Har kraft til 3 utlgse reformer

«Ndr reformene er vedtatt, far de gjerne form av selve samfunnsmandatet til skolen og blir til en slags
kontrakt mellom samfunn og skole»

Ravik, K. A. (2014, s. 17)




HVA ER INKLUDERING?

Et politisk skapt begrep (Takala et al., 2012)

Holdninger til inkludering ser ut til & veere mer positive jo lengre
avstanden er til barnet (Avramidis & Norwich, 2002)

Balansering av dilemma (Gidlund, 2018; Razer & Friedman 2013)

| mgte med utfordrende atferd blir dilemmaene ekstra tydelige
(Avramidis and Norwich 2002; Buttner et al. 2015; De Boer, Pilj, and
Minnaert 2010; Willmann and Seeliger 2017).

Leerere vel sa sarbar som elever dersom en ikke opplever mestring (Griffin
& Shevlin, 2007)

@ke stressniva og «Burnout» (Scanlon & Barnes-Holmes, 2013)




WHY WHAT WORKS WON’T WORK

EUROPEAN JOURNAL OF SPECIAL NEEDS EDUCATION § Routledge
https://doi.org/10.1080/08856257 2021.1885178 Taylor &Francis Group

ARTICLE [0 ctesktr |

Teachers' attitudes to inclusion regarding challenging

=  «Kompliserte pedagogiske spgrsmal har sjelden behaviour
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ABSTRACT KEYWORDS
Inclusion regarding challenging behaviour is one of the most Rapid review; inclusion;
demanding challenges for teachers. How schools succeed with challenging behaviour;
inclusien regarding challenging behaviour can therefore be a placement
good indicator of how they succeed in developing an inclusive
practice in general. This paper addresses this with a rapid review
of how mainstream teachers attribute challenging behaviour and
what impact these attributions have on inclusion in schools. To
. identify the relevant literature, extensive database searches based
n « Profesjonen Og den enkelte I&rer fo rvalter et on specific inclusion criteria were made in June 2020. This com-
bined search generated 341 articles. 328 articles were rejected
because they did not meet the inclusion criteria. An inductive
o . . o thematic analysis was then conducted for the remaining 13 articles,
n r f r t k n n k m | k r m I )) which revealed the following categories: (1) ‘lack of qualities and
a Sva O a u Ve S J I O p e S e S p S a . skills to be included’, (2) ‘mission impossible’, (3) ‘teachers as life-
long leamners’, (4) ‘an inclusive ethes’ and (5) ‘leading towards
inclusion”. The main finding was that teachers like students, can
be seen as lifelong learners. The findings also indicated that ‘place-
ment’ still seems to be the foundational concept in teachers’ under-
standing of inclusion. We therefore ask whether other dimensions
should replace that conceptual hub to accelerate the revision of
thinking of inclusive practices.

Introduction

= Leererens tenkning og forstaelse av utfordrende v st th e of o ncsive st s b el for decdes, e

relatively little knowledge about how to facilitate an inclusive practice locally (Florian
2014; Géransson and Nilholm 2014; Haug 2017). In connection with the 25th anniversary

a tfe rd p é Vi r ke r i Sto r a r b e i d et u tVi k I i n g a V e n of Salamanca, it has been pointed out that ‘the document contains some ambiguities that

have become apparent when used in the field’ (Ainscow, Slee, and Best 2019, 672). Based

. . . on the social constructivist view, theories of ‘inclusive education’ can only be understood
I n kI u d e re n d e p ra kS I S ( @ e n & K ru m SVI k 2 02 1 ) as a replication of the phenomenon. This means that such a replication cannot aim to
’ capture all conceivable aspects of the phenomenon. One must therefore decide which

parameters to build the model around. On the one hand, such a replication can be highly

simplified and, in this way, becoming concrete and ‘applicable’ for research and the field
H of practice. Although such a definition is important and much needed, the danger of such

CONTACT Kristian @en (&) Kristian.cen@nlano
© 2021 Informa UK Limited, trading as Taylor & Francls Group




DISKURSER OG VIRKELIGHETER

Norsk Pedagogisk Tidsskrift

=  Michel Foucault (1999) fremhevet hvordan det ligger
makt i var tilleerte mate a snakke om fenomener pa.

Reidar Mosvold
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Profesjonsetiske perspektiver
pa leereres omtaler av elever

Artikkelen handler om leereres sprikbruk generelt, og om
leereres egenskapsforklaringer knyttet til elevers lering og
skoleprestasjoner spesielt. For eksenpel omtaler leerere ofte
elever som svake eller sterke, og dette kan ses pd som en del

= Spraket er med a beskrive virkeligheten, men spraket
er ogsa sentral for @ danne virkeligheten.

av lerernes uformelle profesjonssprék. I lys av profesjonse-
tiske perspektiver og teorier om tenkning som kommunika-
sjon diskuterer vi hvorfor slik sprakbruk er etisk problema-
tisk. Slike statiske merkelapper kan bli en del av de
identifiserende fortellingene om elevene og fungere som
selvoppfyllende profetier. Skoler, lerere og leererutdannin-
ger bor reflektere over slike etisk problematiske aspekter for
d ivareta elevenes beste og utvikle et mer etisk forsvarlig
profesjonssprdik.

PO-10-9107-£967-405 1 USS19281°01 1100 14IQUNATTIHOVA | 96-92 3pis|| 001 Buebuy | 9102 || L

= Spraket og begrepene vi bruker er med pa a danne
organisasjonskulturen (der den enkelte er en del av),
som igjen lager rammer for hvordan vi forstar og
me@ter barn som utfordrer oss.

T2 ASBIGRN JENSEN, UIS

. Innledning

veie  Forskningen omkring etiske perspektiver knyttet til lererprofesjo-
nen fokuserer stort sett pd ulike etiske dilemmaer. Selv om Bergem
(1994) pekte pd et manglende etisk vokabular hos bade lerere og
lzererutdannere, har ikke den foreliggende forskningen i seerlig grad
vaert opptatt av etiske aspekter ved laereres sprikbruk. Dette ser
derfor ut til 4 vaere et underutforsket omrade som vi ensker 4 lofte
fram i denne artikkelen.

Profesjonsutevere utvikler ofte en sprikbruk som er knyttet til
béde erfaringsbasert og praktisk utevelse av profesjonen. Colnerud
og Granstrom (2002) omtaler en slik sprakbruk som et arbeids-
sprik for profesjonen. Arbeidsspriket kan vare med pd 4 forenkle
samhandling mellom profesjonsuteverne. I denne teoretiske artik-

26 || ®Universitetsforlaget



KJART BARN HAR MANGE NAVN

Skolen/De voksne har:
. Leeringsmiljgutfordringer
. Vansker med a mote barnet
. Vansker med a tilrettelegge for barnet

Barnet viser:

. Problematferd
. Ugnsket atferd
. Negativ atferd

Barnet har:
. Samhandlingsvansker
. Atferdsvansker
. Reguleringsvansker
. Sosiale og emosjonelle vansker

Barnet er:

. Eksplosive barn
. Problembarn
. Pabler

. Jaevelunger



«MANGLER» FOR A DELTA | FELLESKAPET

Egenskapsforklaringer hos elevene

Elevens manglende egenskaper og ferdigheter
Diagnoser

Medisinske avvik

Stor gkning av «diagnoser» i skolen

(@en & Krumsvik, 2021)




Mye symptomer

A

| III.

Lite symptomer A YH D Sgvn Tvang



Vest-Agder |

Oslo |

Segn og Fjordane |G M Prosentandel AD/HD
Akershus |
Oppland |
Nord-Trandelag |
Hordaland I
Dstiold

Msre og Romsdal |
Buskerud |

Telemark
Sor-Trandelag y
Finnmark
Troms |
Vestfold |
Rogaland
Hedmark
Maordland
Aust-Agder

= Gjennomsnitt

| I ] I 1 [ 1
0 0.5 1.0 1.5 20 2.5 3.0 3.5 4.0

Prosent

Figur 2 Fylkeswis forekomst sv ADMHD i 2008- 11 has barn i alderen - 12 8r [AD/HD registrert sam hoved-
elier tilleggstilstand én eller flere ganger i lapet av perioden]

Surén, et al (2013).
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Karlstad et al., (2017),Scandinavian Journal of Public Health, 2017; 45: 343-349



Forsker Bjorg Kjeer mener det er absurd at vi tilbyr barn med atferdsvansker diagnoser i stedet for & se p& hva som i omgivelsene bidrar til & gi barna

problemer. lllustrasjonsfoto: ThinkstockPhoto

Flere barn far diagnoser nar
ansatte blir faerre

Antallet danske barn som fér diagnoser har @kt med 43 prosent pa seks &r. Flere barn far diagnoser nar
antallet voksne per barn blir feerre, viser ny forskning.

https://www.utdanningsnytt.no/faqartikkel/flere-barn-far-diagnoser-nar-ansatte-blir-

faerre/119003
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ABSTRACT KEYWORDS
Sweden uses Municipally ryn Pupil referral ynits (PRUs) for students Inclusion; exclusion; special
displaying emotiona behavioural difficyria (EBD). This study investi-  needs students; special
gates one Swedish Municipality where transfers of students to PRUs  education; Mmainstreaming
were related to school practices favoun‘ng either inclusion or exclusion,

almost all students without depriving other students of thejr rightful
learning,

Introduction

2008).
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LIVSLANG LARING FOR LARERNE

= Laerere gnsker a gjgre mer (Gidlund, 2018)
= Etterlyser muligheter for videreutvikling

= Advarer mot tradisjonell individorientert
tilnaerming Krischler & Pit-ten Cate (2019)

= Prosesser som utforsker og utfordrer
etablert praksis

= Det profesjonsfaglige fellesskapet i skolen




Logo

Slagord
Regler

Visjon

EleV syn

Ry

Tradisjon

Maktforde/ing
Kultur

Verdier N\er\ta\e mnodele!

pistor®




HANDLINGSTEORIER
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PSYKOLOGISK TRYGGHET

= Nye perspektiv kan veere truende (Senge, 2005)

= Balansering mellom emosjonell st@gtte og
utfordrende spgrsmal (Razer & Friedman 2013)

= Etablering av psykologisk trygghet

AN

» Lytte, Vise interesse, forstaelse, anerkjenne og Stay

bruke tid

De naermeste er ofte de tryggeste



OVERSLAG

= Overforbruk av talentet gir overslag (Bang, 2011)




«Fordi at jeg tror at, uten at jeg skal demme leerere i nord og ned, men jeg tror vi
laerere har veldig lett for a plassere det pa eleven. Den eleven er sa vanskelig, den
elev er sa sann, den eleven er sa sann. Og sann og sann og sann og sann. Og sa
glemmer vi at den eleven blir jo til i samspill med meg. Sann at noen larere har et
elevsyn som handler om at de skjgnner at unger er unger og at mye handler ikke om
deg som laerer i det hele tatt og veldig mange lerere ser det som en sann han skal
bare gdelegge for meg, han skal gdelegge for min undervisning, skal @delegge for ...
Ja. Og det a snakke med laerere som er veldig opptatte av elevene og deres
egenskaper og deres sann og sann det er vanskelig a snakke med. Sa da blir det for
min del maten jeg takler det pa at jeg nar jeg er i sammen med en laerer som
snakker mye ... Du vet veldig godt hvem som har et sant elevsyn og de snakker du
bare ikke med. «



1) Introdusere
2) Demonstrerer

3) @ve

4) Re-leere
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